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 MISIÓN VISIÓN 

Misión y Visión 
de la 

Universidad 
Pedagógica 

Nacional (UPN) 

La Universidad Pedagógica Nacional, en tanto 
educadora de educadores, afirma su liderazgo 
educativo y se posiciona desde su quehacer 
institucional como constructora del Proyecto 
Educativo y Pedagógico de la Nación, a través de 
sus tres ejes misionales: docencia, investigación y 
proyección social: 
 

 Formar sujetos en tanto personas y 
profesionales de la educación al servicio de la 
nación y del mundo, en todas las modalidades y 
los niveles del sistema educativo, y para toda la 
población. 

 Construir y difundir conocimiento en los campos 
educativo, pedagógico, y didáctico, así como en 
las otras disciplinas asociadas. Este 
conocimiento surge como resultado de procesos 
sistemáticos y rigurosos de investigación, 
docencia y proyección social de relevancia local, 
regional y global. 

 Proyectar su saber y construcción de 
conocimiento a la comunidad educativa, a la 
sociedad en general, y al Ministerio de 
Educación Nacional para la producción de 
políticas educativas que contribuyan al Proyecto 
Educativo y Pedagógico de la Nación. 

 Continuar con el desarrollo de 
propuestas de formación de 
maestros y otros profesionales de la 
educación con los más altos 
estándares de relevancia, 
pertinencia social y calidad 
educativa. 

 Fortalecerse como referente 
nacional y regional, siendo la 
institución que construye y difunde 
conocimiento social y educativo 
actualizado, riguroso y pertinente 
para la comprensión de la realidad 
educativa, la explicación de sus 
dinámicas y la solución de 
problemas socioeducativos. 

 Sostener y ampliar la presencia 
social y prestigio institucional en los 
ámbitos nacional e internacional, a 
partir de programas y proyectos de 
proyección social fundamentados 
en la producción académica e 
investigativa de la institución. 

Misión y Visión 
del 

Departamento 
de Química 

(DQU) 

Liderar procesos educativos en Química y ciencias 
afines, en pedagogía, en investigación, en ciencias 
ambientales, en tecnología de la Química, y en 
prestación de servicios que involucren al hombre, 
a la cultura y a la sociedad, articulados con la 
realidad social, cultural, económica, política y 
ambiental del país por medio de estrategias y 
acciones interdisciplinarias que contribuyan a 
manejar y solucionar las necesidades y problemas 
generados por las interacciones “hombre - ciencia 
- sociedad - ambiente y desarrollo”, dentro del 
contexto de deberes y derechos ciudadanos. 

Para comprender mejor los procesos 
educativos, sociales, culturales del 
país, el Departamento de Química 
tiene como visión emprender 
programas y proyectos curriculares 
de pregrado y postgrado, de 
extensión y de investigación, 
incorporando las tecnologías de la 
información y la comunicación, al 
desarrollo integral de sujetos que 
intervendrán en el sector público y 
privado y trazando estrategias que 
permitan proyectarse a la comunidad 
educativa de provincia ya sea con 
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 MISIÓN VISIÓN 
programas de capacitación de 
docentes, asesoría a las instituciones 
educativas, Secretarías de 
Educación, al Ministerio de Educación 
y a entidades universitarias de otro 
tipo como las factorías y la industria 
Química en general. 

Misión y Visión 
de la 

Licenciatura en 
Química (LQU) 

El programa de Licenciatura en Química tiene 
como misión una formación integral y 
transdisciplinar de docentes y profesionales de la 
educación en ciencias naturales, en particular en 
química, que promuevan y lideren procesos 
educativos e investigativos del contexto, desde 
una perspectiva sustentable, proactiva y 
respetuosa del ambiente, a través de la producción 
y difusión de conocimiento científico, educativo, 
pedagógico y didáctico. 

El programa de Licenciatura en 
Química será un referente de calidad 
en la formación integral de los 
docentes y profesionales de la 
educación, la pedagogía y la didáctica 
de la química a nivel local, regional, 
nacional e internacional. 

 
JUSTIFICACIÓN DEL ESPACIO ACADÉMICO EN EL PLAN DE ESTUDIOS 

La didáctica de las ciencias y la didáctica de la Química, como campos disciplinares autónomos al trabajar con 
los problemas de la enseñabilidad de las ciencias y en particular de la química, explican la transformación del 
contenido para ser enseñado y proponen modelos, explicaciones y predicciones sobre cómo llevar a cabo este 
fenómeno. Para ello, entre otros, se analizan los objetivos de la enseñanza, se establecen metodologías y 
mejoras de las condiciones de aprendizaje del estudiantado, todo esto desde modelos y explicaciones sobre la 
enseñanza del contenido. Siendo así, este campo de investigación y de enseñanza, son un componente 
importante en la formación inicial y permanente del profesorado, para comprender el conocimiento central que 
identifica al profesorado: el conocimiento didáctico del contenido y su relación con el conocimiento profesional. 
Además, permite determinar sus diferencias y relaciones con la pedagogía, para comprender porque caracterizar 
la enseñanza y el aprendizaje como un proceso constructivo en proyección con la educación en ciencias; 
educación que debe atender las demandas sociales de hoy, comprender la naturaleza de la didáctica de la 
química desde la enseñanza y como hacer la interpretación de conceptos científicos, adaptados a los grados de 
escolaridad y necesidades sociales 
 

COMPETENCIAS A DESARROLLAR POR LOS ESTUDIANTES 
 
Competencias Básicas: 

 Capacidad de argumentar sobre la naturaleza ontológica y epistemológica de la pedagogía y didáctica de las 
ciencias desde los criterios que permitan categorizarla como disciplina, sus líneas, modelos y criterios de 
investigación.   
 

Competencias Procedimentales: 

 Capacidad de analizar dificultades de enseñanza que son posibles de encontrar por un docente de química 
en el ejercicio de su profesión docente. 

 
Competencias Investigativas: 

 Capacidad de realizar un estudio exploratorio que caracterice problemas de enseñanza de la química y 
proponer acciones de mejora   

 
Competencias del Educador: (Si aplica) 

 Capacidad de iniciar procesos de investigación didáctica en un contexto de aula real.  
 

ÁREAS TEMÁTICAS Y PREGUNTAS ORIENTADORAS (Trabajo Presencial) 

 

Área Temática I: PEDAGOGÍA TRADICIONAL VS PEDAGOGÍA CRÍTICA - COMPLEJIDAD  

Preguntas Orientadoras: 
¿Qué es la pedagogía y cuál es su objeto de estudio? ¿Cuál es el constructo 
teórico de la Pedagogía? ¿Qué es un modelo y qué caracteriza a los modelos 
pedagógicos? ¿Qué caracteriza a la pedagogía crítica y de la complejidad?   

Contenidos:  Pedagogía y estatuto ontológico  
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 Modelos pedagógicos para la educación en ciencias de hoy  

 Objeto de la educación en ciencias y de la educación química  
 

Área Temática II: DIDÁCTICA DE LA QUÍMICA Y TENDENCIAS DE INVESTIGACIÓN  

Preguntas Orientadoras: 

¿En qué se diferencian la pedagogía, la didáctica general y las didácticas 
especificas? ¿Cuál es el estatus epistemológico de la didáctica de las ciencias? 
¿Cuáles son los objetos y características de las líneas de investigación en 
didáctica de las ciencias experimentales? ¿Qué tendencias de investigación 
existen hoy en la educación química - didáctica de la química?  

Contenidos: 

 Didáctica general y didácticas específicas. Estatus epistemológico de la 
didáctica de las ciencias. 

 Características de investigación en educación en química - didáctica de las 
ciencias.  

 Líneas de investigación en didáctica de las ciencias experimentales, sus 
objetos, tendencias y perspectivas actuales.   

 

Área Temática III: MODELOS DIDACTICOS Y CONTENIDOS DE ENSEÑANZA ́ 

Preguntas Orientadoras: 

¿Qué características determinan los modelos didácticos? ¿Desde qué criterios 
se pueden analizar dichos modelos? ¿Qué modelos didácticos son 
demandados hoy para la enseñanza de la química? ¿Qué categorías definen 
a los contenidos de enseñanza de la química? ¿Cómo formular niveles de 
progresión? ¿Qué características deben tener los diseños microcurriculares 
desde los modelos didácticos de hoy?  

Contenidos: 

 Características de los modelos didácticos y criterios de análisis.  

 Modelos didácticos constructivistas y pos constructivistas   

 Tipología de los contenidos de enseñanza de las ciencias y niveles de 
progresión  

 Diseños microcurriculares y estrategias para enseñar química. 

 

ÁREAS TEMÁTICAS Y PREGUNTAS ORIENTADORAS (Trabajo No Presencial) 
 

Área Temática I, II y III: PEDAGOGÍA Y DIDÁCTICA DE LA QUÍMICA  

Preguntas Orientadoras: Determinadas en I, II y III  

Contenidos: 
Lectura previa de materiales; Búsqueda en bases de datos bibliográficas; 
Avances del estudio exploratorio en institución escolar;  

 
Área Temática II:  

Preguntas Orientadoras:  

Contenidos:  

 

ARTICULACIÓN DE LAS COMPETENCIAS, RESULTADOS DE APRENDIZAJE, 
METODOLOGÍA Y CRITERIOS DE EVALUACIÓN.  

 

Competencia 
Resultados de 

Aprendizaje 

Estrategias y acciones para alcanzar 
los resultados de aprendizaje / 
Metodología para desarrollar y 

evaluar las competencias. 

Criterios para la evaluación de 
las competencias/ Sistema de 
evaluación de los resultados 

de aprendizaje 

Capacidad de 
argumentar sobre la 
naturaleza ontológica y 
epistemológica de la 
pedagogía y didáctica 
de las ciencias desde 
los criterios que 
permitan categorizarla 
como disciplina, sus 
líneas, modelos y 
criterios de 
investigación. 

 
Elaborar productos por 
los participantes dentro 
del ambiente de clase 
y/o fuera de él, en los 
cuales se evidencien 
sus avances hacia el 
logro de la respectiva 
competencia. 

Metodología de seminario para 
identificar un problema teórico 
(iniciación de la Práctica 
Educativa) 

Análisis de niveles de 
argumentación desde los 
planteamientos de 

Jorba 
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Capacidad  de 

analizar 

dificultades de 
enseñanza que son 
posibles de encontrar 
por un docente de 
química en el ejercicio 
de su profesión 
docente. 

Identificar, clasificar, 
comparar y comunicar 
los resultados del 
análisis de las 
dificultades de 
aprendizaje asociadas 
a temas como 
soluciones y equilibrio 
químico. 

Metodología de seminario e 
inmersión en el contexto de aula 
real para identificar un problema de 
enseñanza 
real (iniciación la Práctica 

Educativa) 

 

Análisis de niveles de 
argumentación desde los 
planteamientos de 

Jorba 

Capacidad de realizar 
un estudio exploratorio 
que caracterice 
problemas de 
enseñanza de la 
química y proponer 
acciones de mejora 

Propuestas de solución 
para algunas de las 
dificultades de 
aprendizaje 
identificadas.  

Metodología de seminario e 
inmersión en el contexto de aula 
real, su observación no sistemática 
para comprender el problema de 
enseñanza (iniciación 
de Práctica Educativa) 

 

Criterios de identificación de 
un problema de investigación 
y su fundamentación teórica y 
metodológica 

Capacidad de iniciar 
procesos de 
investigación didáctica 
en un contexto de aula 
real. 
 

Iniciación de 
investigación 
exploratoria en 
contexto de aula y 
desde los fundamentos 
de la didáctica de las 
ciencias 

Metodología investigación 
proponer 
acciones frente al 

problema de enseñanza 

teórico práctico (iniciación de 
Práctica 

Educativa) 

 

Criterios de identificación de 
un problema de investigación 
y su fundamentación teórica y 
metodológica 
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Parga, D.L. (2019). Conhecimento didático do conteúdo ambientalizado na formação inicial do professor de 

química na Colômbia. Tese (Doutorado em Educação para a Ciência). Programa de Pós-Graduação em 

Educação para a Ciência, Faculdade de Ciências, Universidade Estadual Paulista –UNESP–, “Júlio de 

Mesquita Filho”, http://hdl.handle.net/11449/190931   

Parga, D.L. (2021). Desafios atuais da educacao qu̧ ímica e da formacao de professoreş : pesquisas sobre 
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